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JE RECHERCHE

2000 : Reconversion professionnelle - Professe

Autoformation : processus d'apprentissage, proble
éleves handicapés et/ou en tres grande difficulté

2013 : stage de préparation au CAPA SH(certif

réseaux d'aide pour prévenir I'échec scolaire des ele

2014 : |IED — Master 2 de recherche

2015 : inscription en these




PRESENTATION DE LA RECHERCHE

Champs de recherche

Education tout au long de
la vie

Formation professionnelle

Construction et
recomposition identitaire

Histoires de vie

Méthodologie

Recherche génétique des
travaux psycho-socio-
anthropo-historiques

Enquéte terrain
Etude de cas

Palette de techniques
ualitatives et quantitatives
cueil des données

y 25 histoires de vie
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Direction de these : Jean-Louis LE GR
Ancrage laboratoire EXPERICE
Axe C - Education touf au long de la vie

Education fout au long de la vie &
logiques de formation professionne
Le cas des enseignants spécialisés du premier ¢
en charge de I'aide pédagogique aux élev
grande difficulté scolaire

Résultats - Perspectives
Autre lecture que le « fatalisme s
des éleves francais, contexte
inefficientes...)
Eclairage sur d’'autres fac
et I'échec scolaire
éducatives av
g .




Jue de recherche

s Praticien-chercheur / Acteurs de |la recherche - en commu
professionnelles, les expériences, l'institution, une ethique, un de

s L'apprenant doit penser et travailler avec/sur/pour/par/contre

% Questionnements liés a I'objet de recherche :

v' Dans une perspective d'apprentissage formel et informel, exis
la recherche, des condifions pédagogiques spéecifiques
praticiens/apprenants/chercheurs ¢

v Dans le flux bien souvent invisible et indicible des pratfique
les données pertinentes ¢

v. Comment s'en saisir, les recuelllir, les catéegoriser, les anc
d'intelligibilité cohérent ¢

Problématique méthodologique, épistémologique,
omment se saisir concretement du dilemme
ien/chercheur dans cette pratfique

sages qui y sont liés 2 /



Mise en rapport du dilemme du pratfi
avec des pratiqgues de la recherche et le

% Une prafique de recherche oblige I'apprenti chercheur a pens:

% Une pratfique de recherche fait appel a frois catégories d’appr
s'incorporent dans une education tout au long de la vie :

v les apprentissages formels : institutionnels, intentionnels, dispc
certificative ;

v’ les apprentissages non formels : se construisent au sein
scolaires, avec une intention formative.

apprentissages informels : souvent non intenti
yanges avec une communauté de
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Cette contribution est structurée en trois parties comme
mobilisant des apprentissages specifiques dans Ia

d Le premier temps : I'apprentissage formel de I'apprenc
acquisition de savoirs formels, choix méthodologiques

d Le deuxieme temps : I'apprentissage non formel - I'e
processus de transformation identitaire du praficien re

A Le troisieme temps : I'apprentissage informel - vo
rapport entre éthique et épistémologie




oix méthodologiques
el

v Le projet de recherche ne provient pas de la lecture ©
commande institutionnelle mais d’'une observation flottar

> But premier de I'enfrée en these : compréhension des
d’'exercice complexes des enseignants, I'échec scolc

et continue des enseignants du primaire)



Apprentissage formel — disposifif ¢
Acquisition de savoirs formels - cadre theorique et

v Accompagnement du directeur de these

v’ Recensement pour les champs de recherche : littérature scie
> En quoi ces théories font elles sens 2 Sont-elles pertinente

> Quelles connaissances nouvelles a produire 2

v Lecture de theses : approfondir la réflexion, éclairantes ©
confenus épistémologiques

v Participation a la dynamique scientifigue du centre
(EXPERICE), Formation doctorale

» Socialisation, réflexion sur cette recherche




Choix methodologig

% Théorie ancrée (Grounded Theory, Glaser & Strauss 1967) — ecc

certaines théories en commencant par exploiter les donnees re

s Observation participante
% Enfretiens compréhensifs (Kaufman, 1976) « I'explication comp
% Données qualitatives et quantitatives

% Approche multi-référentielle (Ardoino 1986).
v sociologie de la formation (Altet 1994, Perrenoud 1994
v’ sociologie du curriculum (Forguin, 2008),
v sociologie de I'éducation (Bourdieu 1970, Boudon
Van Zanten 1994, Barrere 2002),
v' histoire de I'éducation (Lelievre 1990, Robert 20
v’ sciences de I'éducation (Mialaret 1976, Cha
erspective : philosophie, anthropologie, f




yrmel

Dilemme classique praticien/chercheur et chercheur/praticien.
Réflexivité : apprentissage non formel du questionnement situee
Processus doctoral : fransformation identitaire du praficien réefl

Le praticien est réflexif dans la mesure ou il met en place une

propre pratique et sur son positionnement personnel en ide
corrigeant dans un processus d'autoregulation. (Albarello, -
Les conduites de praticien permettent de puiser dans un re

Le « praticien-chercheur » est un professionnel et u
errain professionnel ou un terrain proche dans un mc
des liens avec son environnement ou son domc

osture reflexive




Praticien / chercheur : une posture

La posture du praticien est bouleversée durant le processus de rec

Rapport aux savoirs, a la pratique professionnelle, responsabilite et
formateurs, enseignants, hiérarchiques...), temporalité de I'action €

La pratique alimente et oriente la recherche et la recherche resso
Concilier ses propres compétences de praticien avec des dimen

La typologie de la recherche-action (PAILLE, 2009) :

v’ le caractere appliqué de la recherche (4 son terrain, voire
v I'implication de I'observateur pour tenir compte de l'influe
v I'imbrication de posture du praticien-chercheur (acteur

I'’engagement vis-a-vis de I'objet de recherche ou
iale.




L'apprentissage transformateur ef €
% Le processus pluri-identitaire du praticien / chercheur implig

v' Réflexion critique sur / contre soi ef les autres, les pratiques et
les cadres de références : rationalisation du langage dans une |
bureaucratique avec champ lexical défini, la doxa, les sources ¢
(environnement socio-culturel, courants de pensee scientifiques

v Laremise en cause des présupposes, des representations po
transformateur et émancipatoire (Mezirow, 2001) des cadre
I'acquisition et I'amélioration de la compréhension, d'habil
critique.

% Démarche d'apprentissage actif : conscientisation pa
et de sa pensée ; permet de vérifier, de valider les idé
théorique ; clarifie les différentes postures dans chac

tion et relecture de sa propre histoire de
n journal réflexif sur son parce



L'engquéte empirique repose sur :

L'observation (participante et périphérique) d'un dispositif de fo
certificative proposée par les ESPE (Ecoles supérieures du profess

La conduite d'une centaine d’entrefiens compréhensifs : enseig
syndicaux dans chagque département francais...

La grille d’entretien est inspirée des « cycles de vie professionnell
(1989) — classification essentielle pour la catégorisation ef |'anal
début de carriere, la stabilisation, la diversification, la remise en

Les conversations spontanées, informelles (jeunes déebutants ©
initiale, enseignants en formation continue...),

Les échanges de mail entre les stagiaires en formation ¢

ollecte de données quantitatives pour vérifier les
DOS tenus par les acteurs sociaux (offre de fort
rts Cour des comptes, IGEN...)




A 25 histoires de vie d’'enseignants spécialises du primaire exerca
(DOM-TOM y compris) - Livre 2 de la these

> « Recherche et construction de sens a partir de faits temporels pe
d'expression de I'expérience" (Pineau/Le Grand, 1993)

% Passage d'entretien compréhensif au récit autobiographique avec
Ricoeur

% Observatoire du parcours des enseignants du primaire face a leu i
non formels dans une éducation tout au long de la vie, les logique
d’'exercice, les recompositions identitaires...

% Les ouvrages de Le Grand et Pineau (Les histoires de vie,1993)
vie et recherche biographique en éducation, 2004), de Pierre
de Jacques Ozouf (Nous les maitres d'ecole, autobiographie
1967), de Daniel Bertaux (Les récits de vie, 1997) ont grande

A\ise a distance pour transformer les données empirique
age de la théorie ancree (position de recherc
ive (les données empiriques) a la théori



La valorisation et la restitution des résultats aux organisations re
(institution scolaire, communauté scientifique, formateurs,
recherche...) : capacité a gérer les nouvelles connaissances Proc

Les réflexions éthiques et épistémologiques (Feldman & Kohn, 2
dans l'univers de la recherche et sont vécues comme un ag
complexe de conscientiser et d’'objectiver les conditions de la s

v "Implexité" du chercheur, (néologisme de Le Grand (19
implications (psycho-affectif, historico-existentiel et struc
action)

> tout observateur/ chercheur est triplement impliqué

ence réciproque avec les membres du g
ivité

des résultats

é d’un dilemme éthique

V/
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Les choix théorigues et méthodo
dilemmes, considérations morales, dé

v Méthodologie (entretiens compréhensifs, histoires de vie -
comprehensif en récit) : modele d’intelligibilité original - rese
(Bourdieu —illusion biographique...)

v Compromettre les participants, discréditer des memlbres de I'i
inspecteurs...)

v' Pouvoir symbolique, fonctionnel de I'Institution scolaire (dialect
l'instituant).

> Rompre I'omerta, c’est courir le risque d'une mise a I'ec

G

> Parti-pris : pas de censure, ne pas obéir aux déeterminisme
liberté de pensée et d'action : aucun effet de mode, @

L'appartenance du chercheur au terrain de la
amiliarité de sens commun que le cherct
2000)



Questionner la subjectivité pour la ¢

> Mise a distance réflexive et critique entre le vécu in situ et les t
littérature scientifique et les données empiriques recueillies et théec
« La bonne distance épistéemique n’existe pas » (Le Grand, 1989).

> Rendre compte de la complexité de I'objet étudie, de sa posture s

% Praticien-réflexif / apprenti-chercheur : socialisation, integration
> Apprentissages informels (majorité de nos acquis): construire de

v’ partficiper a des projets de recherche ou des travaux reflexifs de

v assister a des évenements scientifiques (seéminaires, colloque
theses, journées d'étude...)

participer a des colloques

tribution & des colloques, des séminaires

nme de publications




apprentissages

Cette contribution montre comment le praticien/chercheur se sc
epistémologique et éthigue dans cette pratique sociale qu'est la
formels, non formels et informels qui y sont liés.

Dans un processus de recherche, le doctorant opere des co
différentes de création de savoir. Il recompose son identiteé d
chercheur puis en apprenti-chercheur.

Apprendre, ce n'est pas seulement acquérir des savoirs, des ¢
c'est aussi se construire en tant qu'individu, en inscrivant cet
tout au long de la vie et en favorisant une démarche de c«
d’'un fravail réflexif sur soi.

Apprendre la mise a distance de I'engagement impacte




Apprentissages et recherche dc

% Apprentissage  formel :  'apprenant-chercheur  déeve
méthodologiques, des criteres de scientificité et de socia
programmeées du dispositif doctoral - défini, controle, valide pc
les instances universitaires qui déeterminent si I'apprenant a atte l

% Apprentissage non formel : formation pratique effectuee
I'’environnement, du contexte de vie. Apprendre pour et par S

% Apprentissage informel : nécessite une conscientisation
cheminements — établir ses criteres, personnaliser sa for
dans une posture réflexive et critique (sur soi et cor
(activités des equipes, des laboratoires, eveneme




Le chercheur : un étre inact

Une pratique de recherche participe de |'apprentissage transt
I'’acteur social/praticien réflexif en apprenant/chercheur si le cher
ses cadres de pensée et ses expériences, opere une mise en doute
et conjugue ses efforts d'apprentissage formel, informel et
I'’amélioration de sa compréhension, sur le développement de sa
ethique, et agit dans une réflexion dans et sur I'action.

Dans une pratique de recherche, I'apprenti-chercheur fait |'c
relativité, de I'inachevé, de la quéte perpétuelle.

« La connaissance de soi est la condition ¢
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