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Culture et innovation dans I'éducation préscolaire

Gilles Brougere et Sylvie Rayna

Résumé : Le séminaire "culture, enfance et éducation préscolaire” avait
pour objectif de développer une lecture comparatiste prenant en compte les
dynamiques culturelles de 1'éducation préscolaire. L'introduction, aprés
avoir situé le contexte d'une telle démarche explore différentes dimensions
de cette approche culturelle en mettant en évidence les questions qui nous
paraissent essentielles et en introduisant les divers chapitres de cet
ouvrage. Nous mettons en évidence la relation importante de 1'éducation
préscolaire avec l'éducation familiale qui implique un fort enracinement
culturel et informel de ses pratiques. Les représentations de l'enfant et de
ses compétences varient selon les cultures et sont aujourd'hui irriguées par
les discours scientifiques sur le bébé. Nous nous interrogeons sur les
politiques d'accueil, moins pour dresser un tableau de la situation que pour
montrer comment ces politiques ont un fondement culturel. Le réle de
I'Etat n'est pas indépendant des représentations concernant l'enfant, la
famille ou la femme dans la société. La diversité des objectifs et des
pratiques est une caractéristique des systémes préscolaires, Cette variété on’
la trouve entre les pays ou régions, mais aussi a l'intérieur de ces mémes
unités. Elle varie selon l'dge de I'enfant mais renvoie a une dimension
culturelle, ne serait-ce qu'a travers la représentation de ce qui convient a
chaque age. C'est dans ce cadre fortement marqué par la culture que
I'innovation et la recherche se développent. Si elles peuvent produire de
nouvelles formes culturelles transnationales, elles dépendent aussi
fortement des conditions socioculturelles dans lesquelles elles sont
produites.

Abstract: The aim of the seminar on Culture, Childhood and Preschool
Education was to develop a comparative understanding of cultural
dynamics in preschool education. After providing the background for such
a discussion, the introduction looks at different dimensions of this cultural
approach, introduces the different chapters of the publication and
highlights some important issues. Representations of the child and of its
capacities vary greatly from culture to culture and are today revealed even
in the scientific discussions surrounding the new-born baby. National
childcare policies have a specific cultural background. The role of the
State is not independent of the ways in which the child, the family or
women are perceived in society. In addition, diverse objectives and



practices in preschool care and education not only vary according to the
age cohort of the child but also refer back to a cultural appreciation of what
is appropriate for each age group in this particular society. It is within this
framework strongly marked by culture that innovation and research are
developing. Although they may lead eventually to a new transnational
culture of childhood, they are still very dependant on the sociocultural
conditions in which they evolve.

Origines et objectifs du séminaire '"Culture, enfance et éducation
préscolaire"

Le séminaire "Culture, enfance et éducation préscolaire" dont cet ouvrage
constitue les actes avait pour objet de réunir pendant trois jours, en octobre
1998, a I'UNESCO, un groupe de chercheurs de divers pays (Pays-Bas,
Allemagne, France, Mali, Maroc, USA, Japon, Danemark, etc.), spécialisés
dans le champ de l'éducation préscolaire, de facon a développer une
approche comparative qui puisse apporter des éléments de réflexion sur la
dimension culturelle de I'éducation du jeune enfant et sur la méthodologie
de la recherche dans ce domaine. Par éducation préscolaire nous entendons
I'éducation extrafamiliale proposée aux enfants avant 1'dge de la scolarité
obligatoire. Nous y intégrons cependant les petites classes de l'école de
base néerlandaise qui, bien qu'obligatoire a quatre ans, relévent de la méme
logique.

L'organisation du séminaire a été congue avec nos partenaires de
I'UNESCO, J. Bennett, S. H. Choi et B. Combes, autour de quatre axes
proposés aux participants comme cadre de notre rencontre : la diversité des
représentations de l'enfant, de ses droits, et leur incidence sur I'éducation
préscolaire ; la famille, lieu d'éducation, et ses relations avec les structures
préscolaires ; la diversité culturelle et la place d'une culture transnationale
relative a la petite enfance ; les objectifs pédagogiques de I'éducation des
jeunes enfants. Sur cette base commune, les membres du groupe ont été
invités i un travail préparatoire, a travers une série d'échanges de textes qui
a permis une connaissance préalable des interventions de chacun, une
meilleure articulation entre elles, un ajustement plus grand a l'objectif
poursuivi et une plus large place au débat, pendant la rencontre.

Cette derniére s'est inscrite a la suite du séminaire "Politiques,
pratiques et acteurs de l'éducation préscolaire en Europe”, organisé
conjointement par le GREC (Université Paris-Nord) et le CRESAS (INRP)
depuis 1996 (Rayna & Brougére, a paraitre). Les séances de ce séminaire,



au cours desquelles sont intervenus successivement de nombreux
spécialistes - venus, en fait, du monde entier -, ont fourni des données
importantes sur la diversité des systémes préscolaires, complétant et
actualisant ainsi divers ouvrages ayant déja abordé cette question a un
niveau international (Lamb, Sternberg, Hwang & Broberg, 1992; Cochran,
1993). Certains de ces intervenants ont poursuivi leur réflexion lors de la
rencontre, 3 'UNESCO, rejoints par d'autres spécialistes, provenant de
pays non encore représentés ou étant plus spécifiquement engagés dans des
travaux en éducation comparée.

Notre point de départ s'appuyait sur I'idée que I'on ne peut analyser
les pratiques éducatives préscolaires sans se référer a la ou les culture(s)
dans laquelle elles s'insérent. En effet, elles constituent un aspect
spécifique des pratiques d'éducation de la petite enfance au sens large,
pratiques de soins, de maternage, d'accompagnement, liées & la culture de
par leur diversité, qu'il s'agisse des cultures traditionnelles ou des cultures
occidentales qui ont généré des discours savants sur la question (médecine,
puériculture, psychologie, pédagogie), des politiques sociales et des
stratégies de prise en charge des enfants variables selon les lieux, les temps
et les milieux sociaux (Guidetti, Lallemand & Morel, 1997).

L'éducation préscolaire, en comparaison avec I'éducation offerte a
I'école élémentaire, accorde une grande importance aux routines de la vie
quotidienne, & la dimension relationnelle, a l'intégration dans une société
donnée, a la maitrise d'une langue parlée spécifique, différents aspects qui
sont profondément liés a la diversité des cultures. Alors quune approche
comparative des multiples pratiques de maternage se développe depuis une
vingtaine d'années, la dimension culturelle de I'éducation préscolaire
extrafamiliale émerge dans d'importants travaux d'éducation comparée
comme ceux de J. Tobin (Tobin & al., 1989), mais elle reste encore
marginale dans la recherche qui semble dominée par deux approches :
I'approche socio-politique qui met en évidence les logiques sous-jacentes
au développement des institutions destinées aux enfants avant l'dge de
I'école obligatoire et l'approche psychologique ou psychopédagogique qui
oriente les choix des modes d'accueil, la conception de "programmes”
adaptés aux enfants et leur évaluation.

Il nous semble nécessaire d'analyser l'éducation préscolaire en
relation avec la place du jeune enfant dans la société et la culture. 1l
importe de situer les pratiques pédagogiques dans leurs liens avec les
pratiques familiales - I'éducation informelle - qui varient selon les pays et
au sein méme des pays, et qu'il faut se garder de négliger lors méme que



I'enfant peut passer une partie importante de son temps dans des structures
collectives. Ces pratiques familiales, diverses, restent essenticiles pour les
enfants qui ne connaissent pas la créche (c'est-a-dire la majorité d'entre
eux). Nombre d'enfants sont, en effet, pris en charge par des assistantes
maternelles qui se référent en grande partie a leurs propres pratiques
éducatives familiales. Et méme pour ceux qui fréquentent la créche, la
référence & 'éducation familiale, pour une part du personnel, reste souvent
dominante, ou pour le moins présente, ne serait-ce qu'a travers la présence
quasi exclusive des femmes (sans formation, dans certains pays) au sein du
personnel. Cela implique que la socialisation sexuée, en ce qu'elle est
différente pour la femme et I'nomme, intervient dans la définition des
tiches éducatives liées a la petite enfance et dans la représentation que l'on
peut s'en faire (Bloch & Buisson, 1998).

Culture s'entend ici comme un ensemble de significations propre a
différentes unités sociales (familiale, locale, régionale, nationale). C'est ce
qui donne du sens aux différents actes qui sont effectués. L’homme
interpréte l'action des autres et produit des actions qui ont une signification
pour lui (Blumer, 1969). II le fait en fonction d'éléments disponibles qui
sont la sédimentation des interprétations construites dans l'aire sociale au
sein de laquelle il évolue. Il en est de méme pour les cultures
professionnelles, puisque diversité il y a entre les pays‘du fait de leurs
traditions différentes (Oberhuemer & Ulich, 1996), mais aussi a l'intérieur
de chaque pays, en France tout particuliérement avec la multiplicité des
professionnels travaillant auprés des jeunes enfants : professeurs d'école
maternelle, puéricultrices, auxiliaires de puériculture, éducatrices de jeunes
enfants, assistantes maternelles, etc. P. Oberhuemer éclairera plus
particuliérement ce point dans sa contribution.

Les différents textes réunis dans cet ouvrage s'appuient sur des
références disciplinaires différentes (anthropologique, psychologique,
sociologique, démographique) et des objets d'étude divers, mais ils sont’
autant de contributions a une réflexion sur la dimension culturelle de
'éducation préscolaire. Nous voudrions justifier, en introduction, cette
démarche et parcourir rapidement quelques questions qui traversent
I'analyse de I'éducation préscolaire, en soulignant la présence de celles qui
renvoient & une analyse culturelle ne pouvant véritablement se construire
que dans le cadre d'une comparaison. L'ancrage culturel de I'éducation
préscolaire dont il est question dans notre réflexion renvoie non seulement
a la dimension traditionnelle mais encore a la dimension créatrice, vivante
de Ia culture.



La continuité avec I'éducation familiale

Quelle que soit la conception de l'éducation préscolaire (substitut ou
complément au rdle de la famille), elle apparait en relation forte avec la
famille. Le passage de l'univers familial a l'univers collectif, I'émergence
de ce que l'enfant apporte de son milieu, la place accordée aux parents sont
traités au moyen de stratégies diverses selon les institutions, les publics
visés, les pays, les époques. Certaines structures, telle 'école maternelle
frangaise - malgré son évolution récente (la Loi d'orientation de 1989 place
les parents au sein de la communauté éducative), et le fait
qu'historiquement, le modéle maternel proposé par Pauline Kergomard, lui
ait donné sa spécificité (Plaisance, 1996 et dans ce volume) - accordent
une moindre importance a cette dimension par rapport 4 d'autres, par
exemple les structures préscolaires danoises dont les programmes sont
établis localement avec les parents (Brostrdm, a paraitre).

Une part des objectifs éducatifs des structures redouble les pratiques
informelles de la famille. L'école maternelle francaise se donne des
objectifs centrés sur les apprentissages, des objectifs plus scolaires que
ceux que l'on trouve dans la plupart des familles. Mais tous les pays n'ont
pas effectué le méme choix et ainsi que le souligne Cochran : "The most
embracing dialectic is between a holistic view of child care as involving
the balanced development of all the child's capacities and the desire to
prepare children for the cognitive and. social challenges of primary
school” (1993, p.650). Toutefois, dans les pays ou le poids des traditions
est particuliérement fort, des objectifs d'apprentissage plus ciblés émergent
aujourd'hui, sous la pression non pas des structures éducatives mais de
certaines familles, dans un contexte économique mondial et local
particuliers, ainsi que le soulignent, dans ce volume, M. Hoshi-Watanabé
dans le cas du Japon ou K. El Andaloussi dans celui du Maroc, ou d'une
prise  de conscience commune, issue d'évaluations éducatives
internationales, dans le cas du Danemark selon S. Brostrém.

A travers cette relation a I'éducation familiale, I'éducation préscolaire
se trouve en liaison directe avec les spécificités d'une culture, pouvant étre
relativement homogéne dans certaines sociétés, japonaise ou nordiques
notamment, ou de plljsieurs cultures quand les familles sont elles-mémes
d'origines sociales et culturelles parfois extrémement variées,
I'hétérogénéité apparaissant, dans le discours des professionnels plus
souvent comme un probléme que comme une source d'enrichissement. La
gestion de cette situation varie selon les systémes, les traditions, la
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représentation que l'on se fait du role de la collectivité par rapport a la
famille. La représentation des rapports entre la famille et I'Etat ou la
collectivité territoriale est un élément culturel important (Plaisance &
Rayna, 1997). Certains systémes sont traditionnellement attachés a donner
a ia famiile ie sentiment que i{'éducation est dabord son affaire. Les
modeéles éducatifs se veulent alors proches de I'éducation familiale, avec
des interventions minimalistes. D'autres semblent plutét reposer sur un
partage des responsabilités et s'accordent un rdle spécifique selon des
justifications variables (compensation des handicaps sociocuiturels,
spécificité des apprentissages, libération de l'individu par rapport au poids
de cultures particuliéres).

L'éducation familiale peut intervenir aussi comme modéle, implicite
ou explicite, des pratiques éducatives. N'appelait-on pas "taties" les
personnels de créches frangaises, il n'y a pas si longtemps (Candilis-
Huisman, 1997) ? Certes, le mouvement actuel de professionnalisation des
personnels de la petite enfance est important (bien que la formation soit
encore inexistante pour certaines catégories de personnels dans de
nombreux pays), mais cela ne veut pas dire qu'il permet de passer
totalement de l'implicite a I'explicite étant donnée la variété des tiches et
des interventions auprés de l'enfant, la proximité physique de la relation et
I'importance de la charge émotionnelle qu'elle sous-tend (Bosse-Platiére &
al.,, 1995). Le passage a l'explicite peut également se faire dans
Pacceptation de normes et traditions propres a une culture donnée.
Considérer I'éducation préscolaire sans la mettre en relation avec
'éducation familiale, méme si cela montre des tensions, des oppositions,
voire des confusions de roles et des sentiments, conduit a méconnaitre sa
specificité. C'est un facteur essentiel de sa dimension culturelle.

L'origine sociale des divers professionnels de la petite enfance est en
effet diverse, en France tout particuliérement : on connait le phénoméne
d'embourceoisement dpc enseignants de maternelle (Berger, 1979) et des

......................................................

T eurs
Leurs

ra 4
pratigu
as etanches aux idées et normes, leEI‘SCS

nue, certaines d'entre

o
- &
=
o
7]
[®]
oo
l-’
(=9
o
%]
o
-
(2]
-
=]
=,
r—‘

mlp et rnn[

H Loitainnes L enil

elles étant plus proches des valeurs de enams milieux.
m h



positions de F. Dolto parmi les éducatrices de jeunes enfants (Verba,
1994).

L'enracinement culturel lié a la continuité, profonde bien que
complexe, entre éducation familiale et éducation préscolaire est parfois
occulté par une certaine rationalisation se voulant fondée sur une approche
scientifique de l'enfant et de ses besoins. Or, il semble utopique de penser
que I'éducation du jeune enfant puisse rompre totalement avec l'implicite
d'une culture, et certains, de plus en plus nombreux aujourd'hui (Moss &
Pence 1994; Moss, 1996; Whoodhead, 1996) dénoncent les quasi diktats
des psychologues, puériculteurs et autres spécialistes, et plaident en faveur
d'une définition négociée et évolutive des critéres de qualité de I'éducation
de la petite enfance.

Les obstacles a la démarche rationalisante sont de plusieurs ordres.
On sait que la prise en charge de jeunes enfants ne peut pas relever
uniquement d'une approche scientifique mais implique, comme toute
entreprise éducative, des valeurs et des représentations. Ces valeurs ne sont
pas toujours affichées et sous-tendent les discours savants eux-mémes,
utilisés a des fins de domination sociale. Ainsi les débuts de la puériculture
ont été posés en terme de moralisation des milieux populaires (Boltanski,
1969). S. Lallemand et G. Delaisi de Parseval (1998), avec leurs regards-
croisés d'anthropologue et de psychanalyste, montrent également que la
diversité et les contradictions des injonctions de la puériculture dite
scientifique témoignent bien de justifications, de représentations et de
démarches tout aussi marquées par la culture, dans les discours de
médecins, accoucheurs et pédiatres, relayés aujourd’hui par certains "psy".
Il faut souligner aussi les effets, pas toujours heureux, de la vulgarisation
scientifique : réifications, réductions, généralisations abusives, voire
traductions aberrantes, liées pour partie aux valeurs culturelles implicites
des wvulgarisateurs (journalistes spécialisés, chercheurs, praticiens
médecins, psychologues, éducateurs, etc.) comme des destinataires de cette
vulgarisation. Cela renvoie a la question de la diffusion des résultats de la
recherche, c'est-a-dire de connaissances scientifiques provisoires et
hétérogénes.

Bien que se développent divers courants de psychologie culturelle,
tels ceux initiés aux USA par J. Bruner ou en France par C. Camillieri, et
une psychologie culturelle comparative (Bril, 1995), I'utopie d'une
éducation préscolaire entiérement rationnelle, fondée sur un discours
psychologique universaliste, demeure, occultant les fondements culturels
de l'action éducative et supposant soit une rupture avec l'éducation



familiale, soit une éducation des parents qui deviennent des éducateurs
rationnels. Une telle utopie, dans le champ éducatif, est liée 4 un contexte
culturel de valorisation d'une approche scientifique de 'enfant. Le courant
contemporain de la sociologie de I'enfance met, du reste, en évidence le
fondement socioculturel des discours psychologiques sur I'enfance (James
& Prout, 1990), comme le souligne le texte de J. Bennett.

Tout comme les progrés de la médecine ont permis dans les sociétés
occidentales d'éradiquer la mortalité infantile, ceux de la psychologie de la
petite enfance et des sciences de I'éducation préscolaire contribuent sans
nul doute a l'amélioration de l'accueil des jeunes enfants, surtout lorsque
'on s'attache a ce que les compétences humaines communes a tout
individu (cognitives, communicatives, etc.) ne soit point entravées mais au
contraire largement favorisées, sous des formes significatives au regard de
la culture dans lesquelles elles se déploient et qu'elles contribuent a faire
vivre et évoluer. Ce sur quot nous insistons ici, c'est sur le fait que la
compréhension et la transformation des pratiques éducatives ne peuvent se
réduire a la dimension psychologique ou médicale mais doivent inclure la
dimension sociale et culturelle, qui nous apparaissent largement sous-
estimées. .

Si nous avons abordé la question de cette continuité en terme.
d'ancrage des pratiques professionnelles sur des pratique$ familiales, il ne
faut pas oublier que, dans l'autre sens, les savoirs professionnels et/ou issus
de la vulgarisation scientifique ne sont pas sans effets sur les pratiques
éducatives familialés des professionnelles comme des parents. De plus, le
poids des valeurs familiales (des classes moyennes et favorisées) dans
I'évolution des modeéles éducatifs, en France, est bien connu : il apparait
dans le passage du modéle productif au modéle expressif a I'école
maternelle (Plaisance, 1986), comme dans la transformation de la créche,
lieu d'hygiéne et de garde a un lieu de vie et d'éducation (Mozére, 1995;
Baudelot, 1992). Et ces parents-la sont des vecteurs puissants des discours
savants évoqués plus haut, dont les valeurs sous-jacentes entrent en
cohérence avec les leurs. Dans certains pays, tels le Japon ou I'Allemagne,
on n'hésite pas a parler de "méres professionnelles” bien que cette notion
renvoie a d'autres références et que sa définition et sa traduction dans les
pratiques ne soient pas entiérement superposables. Tout ceci indique bien
la complexité des phénomeénes interactifs en jeu, la multiplicité des
niveaux. Ainsi, nous n'entendons pas la continuité de I'éducation familiale
et extrafamiliale de “fagon linéaire, causale, mais considérons
l'enracinement des pratiques professionnelles dans les traditions familiales,



au sein d'une dynamique multiforme, porteuse d'évolutions culturelles de
I'éducation dans les deux sphéres. Une telle conception en vient donc a
contribuer, d'une certaine fagon, a I'argumentaire en faveur de l'ouverture
des institutions préscolaires (Baudelot, 1984; Neuman, 1996).

De plus, st les structures préscolaires s'enracinent dans les cultures
familiales, locales, de par leurs spécificités, elles modifient aussi le
contexte culturel de la socialisation de I'enfant, ce qui constitue une autre
dimension du rapport entre éducation du jeune enfant et culture. Il se
trouve confronté a une double socialisation qui, quel que soit le modéle a
l'ceuvre dans ces structures et leur proximité avec le modele familial,
transforme les conditions de socialisation de I'enfant. L'appropriation du
contexte socioculturel passe par cette double expérience dont chaque
élément ne répond pas 4 la méme logique : "Daycare centres are public
environments ; public institutions, one might say. Meeting people in such
environments has its own dynamic, which is quite different from the
dynamic going in more familial situations. In private life, people's
interactions are governed to a large extent, by the individuals concerned.”
(Dencik, Langsted & Sommer, 1989, p. 14). Si les formes culturelles liées
a la vie dans la famille, que I'on sait en mutation de fagon plus ou moins
sensible selon les pays, constituent un élément essentiel de la socialisation
de l'enfant, les caractéristiques culturelles des structires préscolaires
participent a cette méme socialisation, intégrant des éléments que l'on
retrouve en famille mais également les effets d'un lieu public investi par
des professionnels et les éléments d'une culture du préscolaire qui
renvoient a des sources historiques et géographiques variées.

L'importance de la représentation de I'enfant et de ses compétences

Agir avec un enfant suppose une représentation de ce qu'il est, de sa
spécificité de bébé ou de jeune enfant, de ce qu'il est capable de faire,
représentation qui évolue selon les périodes de I'histoire (Delaisi de
" Parseval & Bigeargeal, 1987; Rollet, 1995; Garnier, 1995 et dans ce
volume) et selon les cultures et les religions qui les sous-tendent. Les
structures préscolaires sont imprégnées, dans leur organisation et les
activités qu'ils proposent, de telles représentations. ‘

On peut relever les spécificités de la représentation du jeune enfant au
Japon (Kubota & Voyat, 1993; Hoshi-Watanabé, a paraitre; Kato, a
paraitre) ou il est considéré jusqu'a six ans comme un étre non responsable,
ce qui implique une importante liberté que I'on retrouve dans la gestion des
groupes préscolaires. Le role de l'éducation préscolaire est de protéger des



influences extérieures néfastes le développement des qualités naturelles
dont sont également dotés les jeunes enfants. L'éducation occidentale
traditionnelle, fortement marquée par le christianisme, s'appuie sur des
représentations quasiment opposées. K. El Andaloussi, N.U. Dembélé et S.
H. Choi éclaireront ce propos, avec les cas du Maroc, des pays du Sahel et
de la Corée, ol les représentations de l'enfant sont profondément
influencées par l'islam, le confucianisme, le bouddhisme, etc.

Ces représentations peuvent étre informeées, renouvelées par les
différentes sciences humaines (aujourd’hui majoritairement la psychologie
et la psychanalyse, mais aussi de plus en plus I'éthologie, et a nouveau la
biologie) mais la vulgarisation de leurs résultats n'ont pas [a méme prise, la
méme signification, ni la méme traduction selon les cultures. Par exemple,
une étude comparative en cours (Baudelot, Bréauté, Hoshi, Rayna &
Takahashi) montre que l'usage actuel, dans les créches frangaises, de la
tétine, prescrite aprés avoir été proscrite par les spécialistes, ne s'observe
pas dans les créches japonaises de méme que les "doudous”. 11 est vrai que,
dans ces derniéres, la plupart du matériel est fourni par les parents et sont
pour les enfants autant d'objets transitionnels (Wmmcott 1975) sur
lesquels insiste la psychologie clinique.

Se représenter un enfant implique l'adulte par rapport a ce qu'il a été,.
a sa projection dans l'avenir & travers ce prolongement de’ lui-méme et fait
que la encore les normes dominantes dérivant des travaux scientifiques,
I'enfant des psychologues notamment, ne peut éradiquer tout un ensemble
de valeurs culturelles qui fagonnent le comportement que l'on peut avoir
avec un enfant, que s'attachent, du reste, a prendre en compte les approches
de la psychologie culturelle ou de I'ethnopsychiatrie contemporaine (Moro
& al., 1989). II suffit de se promener dans les rues, de discuter avec des
parents pour se rendre compte que les représentations ne sont pas les
mémes en Europe, par exemple entre la France et 'Allemagne (Brougeére,
1998). Le contraste n'apparait qu'avec plus d'évidence, dans le chapitre
rédigé ici par N. U. Dembélé, entre les représentations occidentales et
traditionnelles, contraste renforcé par les conditions de vie réelles, si
différentes, vécues par les enfants comme par les adultes, le probléeme
urbain-rural, par exemple, ne se posant pas sur le plan de I'éducation dans
les mémes termes, comme on le sait également des pays d'Amérique du
Sud, Venezuela (Leon & Ball,  paraitre) ou Brésil (Kishimoto, a paraitre)
par exemple.

L'étude scientifique des représentations, valeurs et normes culturelles
est donc tout aussi importante pour la réflexion éducative. On peut noter



I'intérét grandissant chez certains psychologues de la toute petite enfance
pour les pratiques de maternage dans les diverses cultures (Stork, 1988;
Stork & Candilis-Huisman, 1993; Candilis-Huisman, 1997). La place de la
sensibilisation aux autres cultures, d'apparition récente dans la formation
continue des personnels de créche et qui ont semble-t-il beaucoup de
succes, n'est pas a négliger non plus. Ces études et actions de formation,
qui s'inscrivent dans un contexte culturel général s'ouvrant, depuis le début
des années 70, aux cultures, mettent en lumiére la diversité de ces
pratiques, et donc leur relativité aux contextes locaux. Elles apportent des
informations d'une grande richesse sur les pratiques des autres, avec:
parfois quelques reprises occidentales de pratiques traditionnelles : le
portage des bébés, sur le dos ou le ventre, n'est plus réservé aux meéres
africaines ou indiennes, mais des méres et péres occidentaux ont, depuis
une vingtaine d'années délaissé les landaus, ainsi que des auxiliaires de
puériculture dans certaines créches afin de mieux répondre & l'ensemble
des bébés de leur groupe. Cependant, d'une maniére générale, il n'en
résulte pas, chez les professionnels du préscolaire, une véritable prise de
conscience du poids des valeurs qui sous-tendent leurs pratiques propres ni
le regard critique que peuvent apporter des études comparatives utilisant
certaines méthodologies, impliquantes pourrait-on dire quant aux porteurs
de ces pratiques, telle la procédure de J. Tobin présentée dans cet ouvrage. -

L'éducation  préscolaire  s'appuie  "naturellement” sur  ces
représentations de fagon le plus souvent implicite qu'explicite. comme des
évidences que I'on ne questionne pas. L'importance de la place des soins et
I'idée d'une relation spontanée aux trés jeunes enfants naturalise le rapport
a cet enfant. Le travail sur la dimension culturelle doit permettre la mise en
évidence des représentations sous-jacentes a la constitution des
prescriptions et des pratiques, de refuser les allant de soi pour en retrouver
la logique. Cette naturalisati